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Resumo: O grande desafio do processo de inclusdo tem sido garantir aos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial (PAEE) a formacdo integral e o acesso ao curriculo de base comum com
qualidade, sem empobrecimento dos contetdos. Diante disso, 0 presente artigo discute questdes
relacionadas as adaptacOes individualizadas e ao desenvolvimento de praticas universais que

sejam efetivas para todos os alunos. Nesse ultimo caso, 0 Desenho Universal para Aprendizagem

(DUA) tem sido apontado como uma abordagem promissora por considerar a diversidade de
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estudantes ao propor flexibilidade nos objetivos, métodos, materiais e avaliagdes, contribuindo
para que educadores expandam, de forma significativa, as oportunidades de aprendizagem a
todos. O artigo também destaca a importancia de uma sistematizacdo do fazer pedagdgico para
que as praticas sejam ressignificadas e favorecam o desenvolvimento de um processo de ensino-
aprendizagem com significado para o aprendiz. Sendo assim, por meio de uma revisao
bibliogréafica caracterizada como revisdo narrativa, o trabalho busca mostrar que o desafio ndo é
modificar ou adaptar os curriculos para alguns de uma maneira especial, mas fazé-lo de maneira
eficaz desde o principio, com praticas universais que considerem as especificidades dos
individuos e que atendam as necessidades de um maior nimero de alunos.

Palavras-chave: Inclusdo; Adaptacdes; Curriculo

Abstract: The great challenge of the inclusion process has been to ensure students who are the
target audience of the Special Education to integral formation and access to the common base
curriculum with quality, without impoverishment of the contents. In view of this study, this
article discusses issues related to individualized adaptations and the development of universal
practices that are effective for all students. In this case, the Universal Design for Learning (UDL)
has been pointed out as a promising approach for considering the diversity of students when
proposing flexibility in the objectives, methods, materials and assessments, helping educators
significantly expand learning opportunities for all. The article also highlights the importance of a
systematization of the pedagogical practices then that practices are re-signified and favor of the
development of a meaningful teaching-learning process. Therefore, through a bibliographic
research characterized as a narrative review, the paper seeks to show that the challenge is not to

modify or adapt curricula for some students of a special way, but to do it effectively from the
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beginning, with universal practices that consider the specificities of individuals and that meet the
needs of a greater number of students.

Keywords: Inclusion; Adaptations; Curriculum.

Resumen: EI gran desafio del proceso de inclusion viene siendo asegurar a los estudiantes de la
Educacion Especial la formacion integral y acceso al curriculo ordinario basico con calidad, sin
empobrecimiento de los contenidos. De este modo, el presente articulo discute cuestiones
relacionadas a las adaptaciones individualizadas y al desarrollo de préacticas universales que sean
efectivas para todos los alumnos. En este Ultimo caso, el Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA) es indicado como un método prometedor por llevar en cuenta la diversidad de estudiantes
al proponer flexibilidad en los objetivos, métodos, materiales y evaluaciones, colaborando para
que educadores amplien, de manera significativa, las oportunidades de aprendizaje a todos. Este
trabajo también enfatiza la importancia de una sistematizacion del hacer pedagdgico para que las
practicas sean resignificadas y apoyen el desarrollo de un proceso de ensefianza-aprendizaje
significativo. Por lo tanto, a través de una revision bibliografica narrativa, el trabajo busca
ensefiar que el desafio no es cambiar o adaptar los curriculos para algunos de modo especial,
pero hacerlo de manera efectiva desde el principio, con practicas universales que lleven en
cuenta las especificidades de los individuos y que atiendan a las necesidades del mayor nimero
de estudiantes.

Palabras Clave: Inclusion; Adaptaciones; Curriculo.
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INTRODUCAO

O presente artigo busca discutir a garantia significativa do acesso ao curriculo de base
comum a todos os alunos por meio de reflexdes relacionadas as adaptacdes individualizadas para
atender as necessidades de cada aluno e ao desenvolvimento de praticas pedagogicas universais
que sejam efetivas para todos. Nesse Ultimo caso, o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) tem sido apontado como uma abordagem promissora pela literatura sobre inclusao
escolar.

E fundamental, como destaca Moreira (2001), pensar o curriculo e formacdo de
professores em uma sociedade cada vez mais multicultural, em que pluralidade de culturas,
etnias, religides, visdes de mundo e outras dimensdes das identidades infiltra-se, cada vez mais,
nos diversos campos da vida contemporanea.

Para o autor, considerar o carater multicultural da sociedade no &mbito do curriculo e da
formacdo docente implica respeitar, valorizar, incorporar e desafiar as identidades plurais em
politicas e praticas curriculares. Implica também, conforme o autor, refletir sobre mecanismos
discriminatorios ou silenciadores da pluralidade cultural, que tanto negam voz a diferentes
identidades culturais, silenciando manifestacbes e conflitos culturais, como buscam
homogeneiza-las em conformidade com uma perspectiva monocultural.

Em prol da universalizacdo dos direitos humanos e de uma sociedade mais democratica, 0
processo de inclusdo educacional surge para colaborar com a equiparacdo de oportunidades a
todos os individuos, inclusive ao publico-alvo da educacéo especial (PAEE). Vérios documentos
oficiais estabelecem um conjunto de agdes que visam a atender e a respeitar a diversidade de
alunos e a garantir a democratizagdo do conhecimento historicamente construido, como é o caso

da Lei 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) que afirma que a educacao
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especial é uma modalidade de educacédo a ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino para alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao (BRASIL, 1996).

O grande desafio tem sido garantir aos alunos PAEE a formacéo integral e 0 acesso ao
curriculo de base comum com qualidade, sem empobrecimento dos conteudos. Para isso, a
estratégia adotada por muitos professores para atender as necessidades de cada aluno consiste na
realizacdo de adaptacbes e flexibilizacdes individualizadas. No entanto, esse processo fica
restrito, na maior parte dos casos, a elaboracdo de atividades simplificadas. Por essa razao,
Zerbato e Mendes (2021) defendem politicas que melhorem o ensino para todos, indistintamente,
e ndo apenas para aqueles que apresentam alguma necessidade educacional especial.

Dessa forma, o objetivo da educacdo no século XXI ndo se resume, como aponta
Sebastian-Heredero (2020), simplesmente ao dominio dos conteidos do conhecimento e ao uso
de novas tecnologias, mas abarca, também, o dominio do préprio processo de aprendizagem.
Zerbato e Mendes (2021) afirmam que as pesquisas em Educacao Especial comegaram a mostrar
que as politicas inclusivas deveriam visar a reestruturacdo dos sistemas de ensino e das escolas,
contemplando a diversidade dos alunos.

Para que haja aprendizagem significativa, a escola precisa atender com qualidade todos
os estudantes, considerando os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, uma vez que todos
possuem potencial de aprendizagem para se desenvolverem de forma cada vez mais eficaz.
Portanto, Nunes e Madureira (2015) defendem que sdo necessarias mudangas significativas ndo
s0 no papel e fungdes da escola e dos professores no processo educativo, como também na forma

de desenvolver préaticas pedagogicas eficazes que garantam a aprendizagem de todos.
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Por essas razdes, Zerbato e Mendes (2021) comentam que o foco das pesquisas sobre
inclusdo escolar passou a ser direcionado ao desenvolvimento de préaticas pedagdgicas universais
ou que se mostram efetivas para todos. As autoras defendem que, assim que o ensino na classe
comum melhora para todos, é possivel ter a dimensdo exata de quais estudantes precisariam de
apoios adicionais, para 0s quais o curriculo da classe ndo é suficiente.

Sendo assim, o DUA tem sido apontado, segundo Zerbato e Mendes (2021), como
abordagem promissora pela literatura sobre inclusdo escolar, mas tem sido pouco explorada no
contexto nacional. O DUA consiste, segundo Alves, Ribeiro e Simdes (2013), na acessibilidade
facilitada para todos, quer em termos fisicos, quer em termos de servicos, produtos e solugdes
educacionais para gue todos possam satisfazer suas necessidades individuais.

O DUA permite que se pense, portanto, em um modelo de curriculo que atenda, de
acordo com Nunes e Madureira (2015), as necessidades de todos os alunos, garantindo a
participacao e progresso no ensino regular por meio de préaticas que permitam diversos meios de
envolvimento, de representacao e de expressdo. Trata-se, portanto, de uma abordagem curricular
que procura, conforme as autoras, minimizar as barreiras a aprendizagem e maximizar o sucesso
de todos.

Considerando a importancia do acesso universal ao curriculo escolar, o presente trabalho
tem como objetivo geral discutir a acessibilidade curricular na perspectiva do DUA para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas efetivas a todos. Dessa forma, o artigo configura-se,
com base em Ribeiro (2014), na categoria de revisdo narrativa por buscar oferecer, ao leitor, um
panorama geral e compreensivo do que se tem produzido no campo investigativo. Para a busca
da literatura, ndo foram usados critérios explicitos e sistematicos, somente realizada a anélise

critica do autor.
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As questdes referentes a acessibilidade curricular e ao Desenho Universal para a
aprendizagem serdo abordadas na continuidade do presente trabalho, visando ratificar a
importancia da garantia de um curriculo que atenda a diversidade existente em sala de aula e

favoreca a aprendizagem significativa de todos.

ACESSIBILIDADE CURRICULAR

Inicialmente, torna-se importante apresentar a definicdo de curriculo para que um olhar
mais amplo e critico possa ser lancado sobre o assunto. Para Sacristan (2000), o curriculo:

E uma pratica, expressdo, da funcdo socializadora cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida
em instituicBes escolares que comumente chamamos de ensino. E uma pratica
gue se expressa em comportamentos praticos diversos. O curriculo, como
projeto baseado num plano construido e ordenado, relaciona a conexdo entre
determinados principios e uma realizagdo dos mesmos, algo que se ha de
comprovar e que nessa expressao pratica concretiza seu valor (SACRISTAN,
2000, p.15).

Como o curriculo ocupa um lugar central no processo educacional, comegam a surgir,
com a politica inclusiva, discussdes acerca do acesso ao curriculo escolar pelo PAEE, levando-se
em consideracao o uso de recursos e estratégias metodoldgicas que atendam as necessidades dos
alunos e permitam a construcao de conhecimentos.

Nesse processo de incluséo escolar, entende-se que, para possibilitar a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, é necessario realizar a adaptacdo e/ou flexibilizacdo curricular.
Conforme Xavier (2018), esses conceitos surgem porque se considera que o PAEE teria

dificuldade para construir o conhecimento diante do curriculo escolar em razdo de suas

condicdes. Associar as adaptacdes curriculares apenas as limitagdes dos alunos deficientes pode
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contribuir, na visdo de Correia (2016), para reforcar a ideia de incapacidade relacionada a esses
sujeitos.

No final dos anos de 1990, o MEC langou o documento “Adaptacfes Curriculares dos
Parametros Curriculares Nacionais: estratégias para a educacdo de alunos com necessidades
educativas especiais” para orientar professores e defender a ideia de que a adaptagdo curricular
deveria considerar a pluralidade de ritmos e estilos de aprendizagem, contrariando a crenca de
que todos aprendem no mesmo tempo, com 0S mesmos materiais e da mesma forma
(MERCADO; FUMES, 2017).

Em 2008, o MEC divulgou a “Politica Nacional de Educacio Especial na perspectiva de

’

uma Educagdo Inclusiva”, instituindo as orientagbes para a adocdo e a implementacdo de
curriculos abertos e flexiveis que atendam a diversidade dos estudantes incluidos na escola
(MERCADO; FUMES, 2017). Convém ressaltar que a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com

deficiéncia considera acessibilidade como:

possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transportes, informacéo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias,
bem como de outros servigos e instalagcdes abertos ao publico, de uso publico ou
privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2015).

Em relacdo a flexibilizacdo curricular, Mercado e Fumes (2017) comentam que ela esta
relacionada a modificacBes que sdo necessarias no curriculo basico para que seja ajustado para
diferentes sujeitos e situagOes. As autoras observam que essas modificacdes sdo o resultado do
trabalho de planejamento, organizacdo pedagdgica e atuacdo do professor para atingir as

necessidades dos alunos e favorecer a aprendizagem de todos.
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Sendo assim, a flexibilizacdo curricular seria, segundo Fernandes (2011), a maneira de
celebrar as diferencas em sala de aula e uma forma de mostrar que nem todos aprendem da
mesma forma e com o uso das mesmas estratégias metodoldgicas. Deve-se partir de um curriculo
comum a todos e fazer uso de préaticas pedagdgicas diversificadas que estejam voltadas para as
necessidades e potencialidades dos estudantes, eliminando, assim, os obstaculos que impedem o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa de todos os alunos.

Diante de alunos com caracteristicas diversas, o foco deve estar, como reforca Xavier
(2018), nas formas que sdo possiveis de 0s estudantes se expressarem e interagirem com o
conhecimento e também no trabalho pedagdgico que deve ser rico em possibilidades e
estratégias diferenciadas e voltado para um curriculo dinamico e flexivel. A garantia de
aprendizagem e desenvolvimento esta, segundo Negrini e colaboradores (2010, p. 11),
“diretamente relacionada a selecdo de estratégias de ensino, conteudos adequados ao nivel
intelectivo do aprendente, adaptacdo do material pedagdgico, metodologias adaptadas ao grupo,
sem se esquecer da avaliacdo permanente, como uma ferramenta de qualificacdo da pratica numa
escola plural, que respeita os tempos/espagos de constru¢do do conhecimento”.

Portanto, a perspectiva inclusiva rejeita, conforme Mercado e Fumes (2017), qualquer
proposta de curriculo diferenciado, recortado e empobrecido. Busca resgatar, por sua vez, uma
proposta de recriacdo da propria escola ao garantir uma educacdo de qualidade que reconheca e
valorize a diversidade, combatendo as possiveis formas de discriminacdo.

Muitas vezes, os professores fecham-se, de acordo com Gomes et al. (2010), em uma
pedagogia da negacdo, que n&o reconhece o potencial dos alunos, inclusive daqueles que
apresentam deficiéncia intelectual, o que causa prejuizos para as suas aprendizagens e

autodeterminacgéo. Os autores deixam claro que, dessa forma, os docentes acabam privilegiando
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atividades baseadas na repeticdo e na memdria, desprovidas de sentido para os alunos, nao
reconhecendo no estudante um sujeito capaz de crescimento e de afirmacéo, além de capacidades
cognitivas as quais convém mobilizar para favorecer a melhor interagdo com o meio onde eles
vivem.

Segundo Gomes et al. (2010), a pedagogia da negacdo encontra sua fonte na
superprotecdo, que é proximo da rejeicdo. A superprotecdo de um professor em relacdo a um
aluno que apresenta deficiéncia intelectual, por exemplo, pode se manifestar de varias maneiras,
conforme o trecho a seguir:

Por exemplo, quando o professor propde frequentemente atividades que ndo
provocam dificuldades verdadeiras para o aluno, com medo de que ele perca a
motivacdo para aprender ou com receio que ele ndo seja capaz de realizar a
atividade. Quando aprova o trabalho do aluno sem que o aluno tenha
demonstrado um esforco para a realizacdo dele. Quando resolve o problema no
lugar do aluno, logo que ele apresenta dificuldades. Quando o professor nédo
desafia o aluno, provocando davida, contrapondo ideias. Quando o professor
coloca na mochila do aluno o material necessario para os deveres e para as
licdes de casa ou quando resolve a tarefa para o aluno, ele esta atuando sob o
principio da pedagogia da negacdo. (GOMES et al., p.8)

Glat et al. (2007) destacam que, para tornar-se inclusiva, a escola precisa formar seus
professores e equipe de gestdo, assim como rever as formas de interacdo vigentes entre todos 0s
segmentos que a compdem e que nela interferem. Isso implica, segundo os autores, em avaliar e
redesenhar sua estrutura, organizacdo, projeto politico-pedagdgico, recursos didaticos, praticas
avaliativas, metodologias e estratégias de ensino.

Dessa forma, a pratica pedagdgica deve conter estratégias de ensino que incluam todos 0s
alunos, mas, para isso, & preciso que o professor conheca, primeiramente, as especificidades de
seus alunos, suas habilidades e fragilidades e planeje atividades diversas que, a0 mesmo tempo

que sejam desafios, sejam também possiveis de serem realizadas, além de serem

contextualizadas. Deve-se dizer que isso vale para qualquer aluno, independente da deficiéncia
10
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ou ndo, pois ndo ha estratégia pedagdgica que sirva para todos, considerando que cada individuo

tem um percurso de desenvolvimento proprio.

DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM

De acordo com Sebastidn-Heredero (2020), o Centro de Tecnologia Especial Aplicada
(CAST) foi fundado em 1984 e, ao longo dos primeiros anos, o trabalho centrou-se basicamente
no uso da tecnologia, das ferramentas compensatérias e de software para o desenvolvimento de
habilidades dos estudantes com deficiéncia. No entanto, os pesquisadores perceberam, como
ressalta o autor, que a abordagem era, em parte, limitada, pois ocultava o papel critico que tem o
contexto na hora de determinar uma pessoa com deficiéncia ou nao.

Em razdo disso, no final dos anos de 1980, o foco dos pesquisadores passou, Como aponta
Sebastian-Heredero (2020), para o curriculo e suas limitagdes e concluiram que o peso da
adaptacdo deve recair, em primeiro lugar, sobre o curriculo e ndo sobre o estudante, pois a
maioria dos curriculos ndo sdo adaptados as diferencas individuais e, portanto, sdo eles que tém,
de acordo com o autor, deficiéncias que precisam ser sanadas.

Normalmente os curriculos tém op¢des de ensino muito limitadas e para torna-los mais
acessiveis é preciso fazer, segundo Sebastian-Heredero (2020), adaptacGes que os tornem mais
praticaveis para todos os alunos. O autor enfatiza que, muitas vezes, os professores séo forcados
a fazer complicadas tentativas de ajustar os elementos curriculares inflexiveis que ndo foram
projetados para atender a diversidade individual dos alunos.

No inicio dos anos 1990, o CAST comecou a investigar, desenvolver e articular, como
esclarece Sebastian-Heredero (2020), os principios e as praticas do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). O autor explica que o termo vem do conceito de Desenho Universal da

area do desenvolvimento Arquitetdnico e seus produtos, impulsionado pela primeira vez por
11
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Ronald Mace da Universidade Estadual da Carolina do Norte em 1980. O objetivo era criar
entornos fisicos e ferramentas que pudessem ser utilizados por todos, sem qualquer limitagéo,
por isso o termo “universal”.

Convém destacar que a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (2015)
considera desenho universal como “concepgao de produtos, ambientes, programas € servigos a
serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico,
incluindo os recursos de tecnologia assistiva”.

Por sua vez, o interesse do CAST estava na aprendizagem e ndo na arquitetura e seus
produtos, ou seja, em questdes relacionadas as ciéncias da educacdo. Sendo assim, Sebastian-
Heredero (2020) pontua que os principios do DUA, além de focar no acesso fisico a sala de aula,
concentram-se também no acesso por todos aos aspectos da aprendizagem. O DUA ¢é baseado, de
acordo com o autor, em investigacbes de diferentes disciplinas incluidas no campo da
neurociéncia, das ciéncias da educacdo e da psicologia cognitiva.

Para as autoras Zerbato e Mendes (2021), na perspectiva do DUA, a proposta é a
construcdo de praticas universais, considerando as especificidades individuais do aprendizado,
que todos os individuos sdo diferentes e possuem ritmos e estilos variados para aprender. Dessa
forma, um curriculo projetado universalmente responde, conforme Alves, Ribeiro e Simdes
(2013), a diversidade existente nas salas de aula e é desenhado para atender as necessidades de
um maior nimero de alunos.

Segundo Nunes e Madureira (2015), o DUA constitui uma abordagem curricular que
procura ajudar os docentes a: i) responder as necessidades de diversos alunos; ii) remover as
barreiras a aprendizagem; iii) flexibilizar o processo de ensino; iv) permitir aos alunos formas

alternativas de acesso e envolvimento na aprendizagem e, por ultimo, v) reduzir a necessidade de

12
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adaptacgdes curriculares individuais, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas.

Dessa forma, Sebastian-Heredero (2020) destaca que o DUA ajuda os educadores a
identificarem as barreiras presentes nos curriculos atuais que sdo, muitas vezes, inflexiveis e de
tamanho Unico para todos, pois sdo desenhados para uma média imaginaria, ndo sendo
considerada a diversidade real entre os estudantes. Sendo assim, o autor reforca que o DUA
considera a variabilidade dos estudantes ao propor flexibilidade nos objetivos, métodos,
materiais e avaliacdes, colaborando para que os educadores satisfacam caréncias diversas.

Para isso, € de fundamental importancia, como apontam Nunes e Madureira (2015), o
olhar critico do professor para que seja capaz de analisar as limitacdes na gestdo do curriculo em
vez de sublinhar as limitaces dos alunos. E preciso ter também um conhecimento detalhado dos
alunos e dos contextos em que se desenrola o processo de ensino e aprendizagem. Sebastian-
Heredero (2020) enfatiza que o curriculo precisa ser pensado para atender as necessidades de
todos os alunos, apresentando opcles personalizaveis que permitem a todos os estudantes
progredir a partir de onde estdo e ndo de onde é imaginado que estejam.

Segundo o autor, € necessario que se reconheca a diversidade de estudantes, sendo 0s
objetivos do curriculo diferenciados pela maneira e meios de alcanca-los. Os métodos e materiais
também sdo variados e flexiveis com base no acompanhamento continuado dos progressos dos
alunos e o objetivo da avaliacdo, no referencial do DUA, é melhorar o planejamento estratégico e
os resultados, assim como reduzir ou eliminar barreiras para mensurar 0s conhecimentos, as
habilidades e o envolvimento dos estudantes.

Em relacdo ao uso da tecnologia, Sebastian-Heredero (2020) afirma que o objetivo do

DUA ¢é criar ambientes nos quais todos tenham a oportunidade de avancar e 0s meios para

13
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alcanca-lo devem ser flexiveis, sejam eles tecnologicos ou ndo. O autor destaca que o simples
uso da tecnologia em sala de aula ndo deve ser considerado como uma implementacdo do DUA.
Os recursos tecnoldgicos devem ser cuidadosamente planejados no curriculo e servir como uma
estratégia para se atingir os objetivos propostos.

De acordo com Sebastian-Heredero (2020), existem trés principios fundamentais
baseados na investigacdo neurocientifica que orientam o DUA e fundamentam as diretrizes:

I. Apresentar modos multiplos de apresentacdo (0 que da aprendizagem) — necessario porque 0s
alunos diferem nos modos como percebem e compreendem a informacéo que lhes é apresentada.

I. Proporcionar modos multiplos de acdo e expressdo (o como da aprendizagem) — pois 0S
alunos diferem nas formas como procuram o conhecimento e expressam o que sabem.

I11. Proporcionar modos multiplos de implicacdo, engajamento e envolvimento (o porqué da
aprendizagem) — pois os alunos diferem nos modos como podem ser provocados e motivados
para aprender.

Convém destacar que a literatura cientifica tem apontado, conforme Zerbato e Mendes
(2021), a necessidade de se investir em um Sistema de Suporte Multicamada (SSM), em que o
ensino e as intervencBes sdo fornecidos aos estudantes em niveis variados de intensidade
(camadas), com base em suas necessidades. Segundo as autoras, o primeiro nivel seria 0 das
intervencdes universais, que pretendem melhorar o ensino para todos no contexto da classe
comum. Quando esse ensino melhorado na classe comum nao for satisfatorio, sdo acrescentadas
intervencgdes suplementares direcionadas. No entanto, se esse nivel de suporte ndo for suficiente,
lanca-se mdo, conforme as autoras, do terceiro nivel: as intervencBes intensivas (tempo

aumentado e foco reduzido).

14



Revista Inclusao & Sociedade

O modelo de multicamadas contribui, como apontam Zerbato e Mendes (2021), para que
as intervencdes universais com todos os alunos auxiliem a prevenir significativamente as
dificuldades de aprendizagem que os alunos enfrentam durante o desenvolvimento das
habilidades. Com isso, é possivel que sejam reduzidas as quantidades e frequéncia de adaptacGes
curriculares. Além disso, mesmo que a crianca ainda necessite de adaptacdes especializadas, é
garantido a ela, como defendem as autoras, a participacdo nos processos de aprendizagem com
toda a turma por meio de estimulos, intervencgdes e recursos diversificados.

No modelo do DUA, o processo de intervencao inicia-se com toda a turma e antes mesmo
de a crianca encontrar alguma dificuldade no processo de aprendizagem. Com isso, sera possivel
perceber o aluno que necessitara de intervencdo mais individualizada. Muitas vezes, 0 processo
ocorre de forma inversa: ja sdo oferecidas adaptacdes individualizadas para a crianca privando-a
de participar das propostas oferecidas a toda turma e de demonstrar suas reais dificuldades.
Espera-se, assim, que as adaptacdes sejam pensadas para o curriculo e ndo somente para casos
isolados ou determinados por laudos médicos. Nota-se, no entanto, que a formacdo docente
voltada ao DUA ainda é carente no Brasil e, por isso, estudos nessa dire¢do tornam-se relevantes
para contribuir com mudancas de praticas e planejamento pedagdgico do professor.

Cabe ressaltar que também existem praticas pensadas para atender a heterogeneidade de
alunos existente na sala de aula, caracterizadas por uma diversidade de propostas e estratégias
pedagdgicas. No entanto, observa-se que a fragilidade esta na sistematizacdo do fazer
pedagdgico para que haja um processo de ensino-aprendizagem significativo. Por meio de
registros escritos e reflexivos, o professor consegue identificar experiéncias potentes e

necessidades dos educandos, para um planejamento apropriado que permita, inclusive,
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ressignificar sua pratica e mudar seu posicionamento frente ao aluno, a escola e ao

conhecimento.

[...] escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula ou em
outros contextos) € um procedimento excelente para nos conscientizarmos de
nossos padrdes de trabalho. E uma forma de “distanciamento” reflexivo que nos
permite ver em perspectiva nosso modo particular de atuar. E, além disso, uma
forma de aprender (ZABALZA, 2004, p. 10).

Por meio do registro reflexivo o professor estabelece um dialogo produtivo e critico com
sua préatica. No entanto, tal registro s6 servird como instrumento para redirecionar o trabalho
pedagdgico se for reconhecido o seu real proposito para além do cumprimento de uma tarefa
burocréatica. O processo reflexivo deve fazer parte, portanto, de todas as acdes realizadas pelo

professor e ser fortalecido no @mbito escolar nos momentos de formacao continuada, preparo de

materiais e trocas entre pares.

CONCLUSAO

O presente trabalho teve como objetivo geral discutir a acessibilidade curricular na
perspectiva do DUA para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas efetivas a todos, a partir de
uma revisdo narrativa de estudos realizados com esse tema. Considera-se que esse objetivo foi
alcancado com a descricdo de estudos pertinentes ao tema, que avangam no conhecimento que se
tem na area e permitem um olhar critico para as préaticas pedagdgicas.

A sociedade obteve avancos consideraveis em relacdo ao processo de inclusdo em
termos legais, principalmente referente as discussdes que sao realizadas em torno dessa questéo.
No entanto, 0o avango na pratica (0 real) ndo tem caminhado na mesma propor¢do que a
elaboragéo de documentos e teorias. O trabalho com o PAEE continua sendo um grande desafio

e, muitas vezes, 0 processo de ensino e aprendizagem nao acontece com qualidade.
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De acordo com Nunes e Madureira (2015), uma escola inclusiva procura responder as
necessidades de todos os alunos que a frequentam, o que exige a criacdo de oportunidades para
que estes se sintam acolhidos e participem ativamente nas atividades escolares. Nesse sentido, a
inclusdo impde mudancas importantes no modo de entender o papel e as fungdes da escola e na
maneira de desenvolver praticas pedagdgicas eficazes que garantam a aprendizagem de todos.

E preciso que a pratica pedagogica seja constantemente (re)pensada e sistematizada,
considerando a grande diversidade de alunos, e que a escola faca uso de diferentes recursos, de
espacos e de estratégias metodoldgicas, respeitando a individualidade de cada um e tendo o
cuidado de ndo empobrecer o estudo dos conteudos. Para Correia (2016), utilizar diferentes
formas de acesso ao conhecimento “potencializa a percep¢do pela sua complementariedade, o
que enriquece as potencialidades de compreensdo do que esta sendo vivenciado” (p.155).

Segundo Sebastian-Heredero (2020), educadores e estudantes devem trabalhar juntos para
alcancar a melhor combinacdo de ajustes para as necessidades do aprendizado. Uma das coisas
mais importantes que um professor pode fazer é criar espacos onde 0s estudantes se sintam
confiantes para aprender. Uma estratégia educacional relevante é garantir que representacfes
alternativas sejam fornecidas, ndo apenas para a acessibilidade, mas também para promover
clareza e compreensdo entre todos os estudantes.

Sebastian-Heredero (2020) afirma que as pessoas diferem muito em suas habilidades de
processamento de informagcbes e no acesso a conhecimentos prévios pelos quais novas
informagdes podem ser adquiridas. Portanto, é necessario oferecer alternativas suficientes para
ajudar os estudantes com suas experiéncias prévias e habilidades diferentes para que se

envolvam efetivamente com seu préprio aprendizado.
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Garantir uma educacédo de qualidade a todos esta atrelado, portanto, a um trabalho voltado
para as individualidades dos sujeitos, com o reconhecimento de fragilidades e potencialidades, e
atrelado também a uma postura flexivel, dindmica e problematizadora da escola para atender, de
forma satisfatoria, a heterogeneidade de aprendizagens existentes em seu ambito. Investir em
transformacdes nas préaticas pedagogicas, por meio de diferentes formas de interacdo, construcao e
expressao do conhecimento, pode colaborar para a participacao efetiva de todos.

Além de ressignificar praticas pedagdgicas e assegurar 0 acesso ao curriculo para todos, é
preciso cuidar também da formacdo continuada dos professores para que tenham conhecimentos
tedricos e praticos para fazer uso de estratégias e mediacdes significativas que potencializem,
inclusive, a participacao de todos os alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Para Nunes e Madureira (2015), garantir o acesso a escola regular constitui a dimenséo
mais facil de se alcancar no processo de inclusdo, pois depende sobretudo de decisdes de
natureza politica. No entanto, assegurar a participacdo e 0 sucesso na aprendizagem envolve
mudancas significativas, segundo as autoras, nas formas de conceber a funcdo da escola e o
papel do professor no processo de ensino e aprendizagem, assim como na gestdo do curriculo.
Portanto, € preciso flexibilizar ndo s6 o0 acesso a escola, mas também aos recursos que os alunos
necessitam para aprender.

Com base em todas essas questdes, a hipotese de estudo foi confirmada ao mostrar que o
DUA refere-se ao processo pelo qual um curriculo (objetivos, métodos, materiais e avaliacdo) é
projetado, conforme Sebastidn-Heredero (2020), desde o inicio, intencionalmente e
sistematicamente, para abordar diferencas individuais. Sendo assim, o desafio ndo é modificar ou
adaptar os curriculos para alguns de uma maneira especial, mas fazé-lo de maneira eficaz desde o

principio, considerando as diferencas individuais. O DUA ajuda educadores a desenvolver,
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portanto, curriculos que expandam, de forma significativa, as oportunidades de aprendizagem a

todos, incluindo o PAEE.
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